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Resumo: No tear da presente discussao, este artigo apresenta os desafios vivenciados pelo professor
na prética pedagdgica e sua possivel superacdo a partir do despertar o desejo no processo ensino
aprendizagem. A problemdtica em questio traz a indagacdo se € possivel despertar o desejo no
processo ensino aprendizagem? Na tentativa de explicitar a emersdao do desejo utilizou-se alguns
aportes tedricos, dentre eles: Libaneo e Paulo Freire para fundamentar a concep¢ao de ensino Liberal
Tradicional, e em seguida para concepcdo Histérico-Cultural, Vigotsky, no desenvolvimento
humano, e nas premissas da Teoria do Ensino Desenvolvimental, em Davydov, Libaneo e Freitas,
com os eixos: a mediacdo pedagdgica como necessdria para a aprendizagem e na atividade de estudo
como condi¢d@o para o desenvolvimento do pensamento tedrico interligado ao desejo. Neste contexto
observou que ambos fatores sdo indissocidveis e essenciais para a despertar o desejo no processo
ensino aprendizagem e ainda como fator primordial na constru¢do do sujeito criativo, critico e
reflexivo capaz de atuar na sociedade.

Palavras-chave: Desejo. Mediagdo. Atividade de estudo. Pensamento tedrico. Ensino e aprendizagem.

Abstract: In the loom of the present discussion, this article presents the challenges experienced by the teacher
in the pedagogical practice and its possible overcoming from awakening the desire in the teaching-learning
process. The issue in question brings the question whether it is possible to awaken desire in the teaching-
learning process? In an attempt to explain the emergence of desire, some theoretical contributions were used,
among them: Libaneo and Paulo Freire to base the Traditional Liberal teaching conception, and then for the
Cultural-Historical conception, Vygotsky, in human development, and in the premises of the Theory of
Developmental Teaching, in Davydov, Libaneo and Freitas, with the axes: pedagogical mediation as necessary
for learning and in the study activity as a condition for the development of theoretical thinking linked to desire.
In this context, he observed that both factors are inseparable and essential to awaken desire in the teaching-
learning process and also as a primordial factor in the construction of a creative, critical and reflective subject
capable of acting in society.
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1 INTRODUCAO

Neste artigo as pesquisas e andlises tedricas feitas sobre o desvelar do Desejo vinculado ao
processo ensino aprendizagem na escola, partiram do pressuposto de Vygotsky (2010, p. 163) que: “toda a
aprendizagem s6 € possivel na medida em que se baseia no préprio interesse da crianca” e ainda que o
desenvolvimento resulta das experi€ncias do individuo, mas cada um da um significado particular a essas
vivéncias. O jeito de cada um aprender € individual. E s6 hd desenvolvimento quando ocorre a aprendizagem
(Vygotsky 1998). O individuo desde o nascimento se constréi por meio das relagdes sociais, culturais,
econdmicas, politicas, entre outras. Neste percurso vivenciam vitdrias e derrotas em todos os ambientes. E na
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escola ndo € diferente, pois no processo educativo ocorre a formacao dos sujeitos a partir do conhecimento de
si, com o outro e com o mundo.

Por isso a escola deve ser lugar de encanto, pois ela permite refletir amplas possibilidades de
vivéncias e emersdo do desejo de aprender. Assim requer dos responsaveis maior atengdo no processo de
ensino aprendizagem, voltado para a consciéncia critica e para a constru¢do do sujeito ativo, capaz de intervir
na realidade quando necessério, conforme afirma Libaneo (2003, p.3):

A escola com que sonhamos € aquela que assegura a todos a formagao cultural e cientifica
para a vida pessoal, profissional e cidadd, possibilitando uma relagdo autébnoma, critica e
construtiva com a cultura em suas vdrias manifestagdes: a cultura provida pela ciéncia, pela
técnica, pela estética, pela ética, bem como pela cultura paralela (meios de comunicacgdo de
massa) e pela cultura cotidiana. E para qué? Para formar cidadaos participantes em todas as
instancias da vida social contemporanea, o que implica articular os objetivos convencionais
da escola - transmissdo-assimilacdo ativa dos contetidos escolares, desenvolvimento do
pensamento autébnomo, critico e criativo, formacdo de qualidades morais, atitudes,
convicgdes - as exigéncias postas pela sociedade comunicacional, informatica e globalizada:
maior competéncia reflexiva, interagdo critica com as midias e multimidias, conjuncdo da
escola com outros universos culturais, conhecimento e uso da informatica, formacdo
continuada (aprender a aprender), capacidade de didlogo e comunicagdo com 0s outros,
reconhecimento das diferencas, solidariedade, qualidade de vida, preservacao ambiental.

Neste contexto o que parece ideal € ofuscado pela realidade que deparada nas escolas publicas.
As dificuldades que enfrentam os profissionais da educagéo na pratica pedagégica, principalmente no processo
ensino aprendizagem ocorre devido vérios entraves, dentre eles: periodo pandémico que gerou uma perca
irreversivel na constru¢do do conhecimento dos alunos; as familias depositarem toda responsabilidade de
educar a escola, o convivio social da comunidade escolar com o retorno das aulas presenciais, e principalmente
a falta de desejo em aprender.

Observa ainda que a falta de formacdo adequada, a desvalorizagdo profissional com
baixos saldrios que os fazem angariar excesso de carga hordria, as condi¢des precdrias de trabalho
com infraestrutura e recursos pedagdégicos insuficientes, a falta de perspectiva na progressdao da
carreira com a perca dos direitos adquiridos e tantos outros problemas que aumentam os desafios e
trazem vdrios transtornos para o professor, que se sente incapaz, cansado e desacreditado.

Na pratica pedagdgica a indisciplina dos alunos gerada pela falta de desejo de aprender,
conteddos descontextualizados, ndo consideragdo da cultura do aluno; a falta do vinculo afetivo entre
aluno e professor; a indisciplina dos alunos; a falta de perspectiva futura de emprego apds o término
dos estudos; alunos submissos, entre outros fatores, ambos tem sido a mola propulsora para o fracasso
escolar.

Os baixos saldrios, a desvalorizacdo social, a indisciplina dos alunos, o controle burocratico
do Estado, a violéncia na escola, o desafio de ser considerado responsdvel pela ndo
aprendizagem dos alunos e tantos outros fatores de ordem social, econdmica e politica sdo
exemplos que desmotivaram a categoria de professor (SOUZA, 2011, p. 3).

Observa-se que diante de tantos desafios percebe o quanto é dificil para os profissionais da
educacgdo estarem no espaco escolar. Sao muitas as demonstracdes de recusa. A escola ndo faz parte dos planos
dos alunos, dos professores e nem dos demais membros desta institui¢do. Percebe também que os professores
ao se depararem com os alunos, “ditos” problemas sentem medo e inseguranga, por ndo conseguirem resolver
tal situacdo. E que os mesmos buscam auxilio nos coordenadores de turno, coordenadores pedagdgicos,
diretores e ainda aos pais dos alunos, a psic6logos e outros, mas continuam a persistir e aumentar os desafios
no processo ensino-aprendizagem.

Nota-se, ainda que os professores com dificuldades e com tamanha responsabilidade, se apoiam
em métodos tradicionais ao qual Freire (2002) da o nome de educagdo “bancaria”, o educador € o sujeito e os
educandos recebem o contetido, memorizam e repetem. A pedagogia dos dominantes, a qual a educagio existe
como pratica da dominagdo centrada na narragdo. Percebe-se que esta educacdo possibilita criar barreiras de
relacionamento entre professores e alunos, aos quais desmotivam a aprender e ensinar.

Neste sentido € de suma importancia o ambiente e as situagdes de aprendizagem promovidas pela
escola, para que o sujeito se aproprie das préticas culturais e sociais existentes na vida do ser humano. A escola
deve ter o objetivo de propiciar a reflexdo e o entendimento do conhecimento cientifico ao aluno. Ao
transformar seus conhecimentos e ter dominio formal o mesmo expande a sua visdo de mundo, capacidade
intelectual e afetiva.

O objetivo deste artigo nao € solucionar os problemas existentes nessas escolas, mas tornar

acessiveis momentos de didlogo-reflexdo-acdo, parafraseando Freire (1967, p.43).
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A partir das relacdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de estar nela,
pelos atos de criacdo, recriacdo e decisao, vai ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando
arealidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo € o fazedor.
Vai temporalizando os espagos geograficos. Faz cultura. E € ainda o jogo destas relagdes do
homem com o mundo e do homem com os homens, desafiado e respondendo ao desafio,
alterando, criando, que n3o permite a imobilidade, a ndo ser em ternos de relativa
preponderancia, nem das sociedades nem das culturas. E, na medida em que cria, recria e
decide, vdo se conformando as épocas historicas. E também criando, recriando e decidindo
que o homem deve participar destas épocas.

Assim nos remete a indagacdo: como despertar o desejo no processo ensino aprendizagem? Este
artigo possibilita a reflex@o sobre o desejo e sua importancia no processo ensino aprendizagem nos individuos
e sua verdadeira contribuicio para construgdo de uma escola “Viva”, conectada nas diversas dimensdes do
sujeito atuante na sociedade. Que conforme Libaneo e Freitas (2013) realiza na escola por meio do processo
ensino e aprendizagem mediante a promoc¢do e ampliacdo do pensamento tedrico do aluno visando o
desenvolvimento da personalidade - o “conhecimento vivo”- capaz de lidar com as situacdes concretas da vida.

Diante do exposto, sabe-se que para essas perguntas nao existem respostas exatas e acabadas, mas
podemos tecer reflexdes tedricas na medida em que desvelar os aspectos levantados.

2 DESEJO VINCULADO AO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM

Ao nascer aprendemos no primeiro instante da vida o que € necessdrio para a sobrevivéncia.
Crescemos e desejamos a vida inteira e ao longo deste percurso vivenciamos 0s insucessos € sucessos 0 que
torna o desejo ou a falta dele palpdvel e desenvolvido. Atualmente a sociedade consumista e principalmente
as criangas vivenciam o prazer imediato pela falta ou excesso das coisas materiais, limites, afetividade entre
outros. Para Davidov segundo (LIBANEO; FREITAS, 2013, p.329):

Atividade humana é compreendida como processo em que a realidade é transformada pela
atuacdo criativa dos seres humanos; Os elementos constitutivos da atividade humana: objeto,
necessidade, motivo, finalidade, ac¢des, operacdes, condi¢des e o desejo (nicleo basico da
necessidade).

O desejo evidencia como parte integrante da natureza humana e é um sentimento que se manifesta
por diferentes objetos. Ele é necessario para movimentar os individuos, pois o homem que deseja algo se torna
um sujeito ativo e influenciador. As pessoas em volta de um ser que deseja pode acabar sendo influenciando,
como por exemplo: um aluno que convive em um ambiente de leitura, tem grandes chances de acabar
desenvolvendo desejos de um leitor e até mesmo escritor. Segundo Libaneo (2004,p.14):

Davydov reforga esta idéia quando escreve que, por detrds das a¢des humanas estdo as
necessidades e emog¢des humanas, antecedendo a acdo, as relagdes com os outros, as
linguagens. Isso significa que as agdes humanas estdo impregnadas de sentidos subjetivos,
projetando-se em vdrias esferas da vida dos sujeitos, obviamente também na atividade dos
alunos, na compreensao das disciplinas escolares, no envolvimento com o assunto estudado.

Neste contexto existe a escola que € o espaco de suma importincia para o
desenvolvimento do desejo, tanto de aprender como ensinar. Na escola é possivel vivenciar
afetividades, conflitos, desafios, prazer e desprazer, alegria e tristeza, o ensinar e o aprender e a falta
de éxito neste processo de ensino aprendizagem.

A coisa mais importante na atividade cientifica ndo € a reflexdo, nem o pensamento, nem a
tarefa, mas a esfera das necessidades e emocdes. [...] As emocdes sdo muito mais
fundamentais do que os pensamentos, elas sdo a base para todas as diferentes tarefas que um
homem estabelece para si mesmo, incluindo as tarefas do pensar. [...] A fun¢do geral das
emocdes € capacitar uma pessoa a poOr-se certas tarefas vitais, mas este é somente meio
caminho anda- do. A coisa mais importante € que as emocdes capacitam a pessoa a decidir,
desde o inicio, se, de fato, existem meios fisicos, espirituais e morais necessarios para que ela
consiga atingir seu objetivo. (DAVYDOV, 1999, p. 7)

Despertar o desejo no processo ensino aprendizagem €é um grande desafio para os professores. A
experiéncia pedagodgica em sala de aula e suas vivéncias nos propicia uma reflexdo sobre a concepcdo de
ensino liberal tradicional e o ensino histdrico-cultural e quais dessas possibilitam maior eficicia ao propiciar
a emersao do desejo no processo ensino-aprendizagem.

Neste contexto é essencial esclarecer que as Tendéncias Pedagdgicas na prética escolar

conforme Libaneo (2014, p.21):
. ndo aparecem em sua forma pura, nem sempre, sio mutuamente exclusivas, nem
conseguem captar toda a riqueza da prética escolar. Sdo, alids, as limitacdes de qualquer
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tentativa de classificacdo. De qualquer modo, a classificacdo e descricdo das tendéncias
poderdo funcionar como instrumento de andlise para o professor avaliar sua pratica de sala
de aula. Utilizando como critério a posicdo que adotam em relagdo aos condicionantes
sociopoliticos da escola, as tendéncias pedagégicas foram classificadas em liberais e
progressistas, a saber: A - Pedagogia liberal 1- Tradicional 2- Renovada progressivista 3-
Renovada ndo-diretiva 4- Tecnicista B - Pedagogia progressista 1- Libertadora 2- Libertaria
3- Critico-social dos contetidos.

A concepgdo liberal tradicional, a qual vamos focalizar segundo Libaneo (2014) foi
difundida no final do século XVIII, com o objetivo de atender a burguesia, e arrancar o poder da
nobreza feudal e do clero, naquela época era necessdrio oferecer o ensino para todos. Observa que
apesar de ter passado vdrios séculos, esta tendéncia pedagdgica ainda estd presente nas escolas
brasileiras.

A pedagogia liberal tradicional € viva e atuante em nossas escolas. Na descri¢do apresentada
aqui incluem-se as escolas religiosas ou leigas que adotam uma orientacdo cldssico-
humanista ou uma orientagdo humano-cientifica, sendo que esta se aproxima mais do modelo
de escola preAdominante em nossa historia educacional. (LIBANEO, 2014, p.25)

Nesta concepcao (LIBANEO, 2014, p.22) ainda aborda que:

Na tendéncia tradicional, a pedagogia liberal se caracteriza por acentuar o ensino
humanistico, de cultura geral, no qual aluno é educado para atingir, pelo proprio esfor¢o, sua
plena realizagdo como pessoa. Os conteidos, os procedimentos diddticos, a relagdo
professor-aluno néo tém nenhuma relacdo com o cotidiano do aluno e muito menos com as
realidades sociais. E a predominéncia da palavra do professor, das regras impostas, do cultivo
exclusivamente intelectual.

As préticas educativas presentes nesta concepcdo ndo consideram as caracteristicas
individuais e sociais dos alunos. Apresentam uma visdo individualista que ndo propicia a liberdade
do aluno em criar ou construir sua aprendizagem. O professor € o transmissor do contetdo, o centro
de todo o processo ensino aprendizagem, o aluno € um mero receptor que ndo traz consigo
experiéncias.

A atuacdo da escola consiste na preparacao intelectual e moral dos alunos para assumir sua
posicao na sociedade. O compromisso da escola € com a cultura, os problemas sociais
pertencem a sociedade. O caminho cultural em dire¢do ao saber ¢ o mesmo para todos os
alunos, desde que se esforcem. Assim, os menos capazes devem lutar para superar suas
dificuldades e conquistar seu lugar junto aos mais capazes. Caso ndo consigam, devem
procurar o ensino mais profissionalizante. (LIBANEO,2014, p.24)

Na escola o ensino tradicional tem como referéncia a hierarquia, o diretor € a autoridade
maior, seguido dos coordenadores e dos professores. Os alunos sdo incumbidos de obedecer sem
contestar as normas da institui¢do e isto é perceptivel na organizacdo da sala de aula, a forma que as
carteiras sao colocadas enfileiradas de frente para o quadro negro. Nas aulas os alunos ficam estaticos,
em siléncio, sem poderem manifestar suas opinides e questionamentos, a relacido professor e aluno é
marcada pelo autoritarismo.

Ha diversos tipos de professores no ensino fundamental. Os mais tradicionais contentam-se
em transmitir a matéria que estd no livro didatico. Suas aulas sdo sempre iguais, o método de
ensino € quase o mesmo para todas as matérias, independentemente da idade e das
caracteristicas individuais e sociais dos alunos. Pode até ser que esse método de passar a
matéria, dar exercicios e depois cobrar o conteido numa prova, d€ alguns bons resultados. O
mais comum, no entanto, € o aluno memorizar o que o professor fala, decorar o livro didatico
e mecanizar formulas, definicdes etc. Esse tipo de aprendizagem (vamos chamd-la de
mecanica, repetitiva) ndo é duradoura. (LIBANEO, 2002, p4).

7z

As disciplinas sdo fragmentadas sem integracdo, o foco € o conteido e ndo a
aprendizagem. As avaliacdes tém o objetivo de medir o quanto de informacao o aluno memorizou no
que foi trabalhado em sala de aula, ou seja € feito por provas que avaliam o resultado final a partir de
notas que reprovam ou aprovam o aluno para o ano seguinte.

(...), se o professor expde bem a matéria, ela € bem compreendida e corretamente assimilada.
O aluno, cuja aprendizagem depende do seu querer (educacdo da vontade), escuta, recebe o
contetdo e o reproduz. Ou seja, as palavras tém um poder quase mdgico para a transmissao.
Se o aluno ndo aprende, € porque sua vontade € fraca. Daf a necessidade de formar a vontade,

para o que € necessdria a disciplina. A disciplina serve para controlar a vontade, preparando
o aluno para querer.” (LIBANEO, 2012, p.3)

O ensino tradicional mesmo com as transformagdes ocorridas na pratica pedagdgica ainda
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tem sido questionado sobre seus métodos nada motivadores e desafiadores. O que tem tornado um
obstaculo na emersao do desejo do aluno no processo ensino aprendizagem, além de varios fatores
que sdo exigidos na atualidade na formacgdo do sujeito integral. Assim observa que este tipo de
concepg¢do pode comprometer o pensamento critico e reflexivo e a atuag@o do aluno na transformagao

da sociedade, pois desenvolvem apenas a memorizacao e a retenc¢ao de informagdes.

E isto que nos leva, de um lado, a critica e a recusa ao ensino "bancdrio", de outro, a
compreender que, apesar dele, o educando a ele submetido ndo estd fadado a fenecer, em que
pese o ensino "bancério", que deforma a necessdria criatividade do educando e do educador,
o educando a ele sujeitado pode, ndo por causa do conteido cujo "conhecimento" lhe foi
transferido, mas por causa do processo mesmo de aprender, dar, como se diz na linguagem
popular, a volta por cima e superar o autoritarismo e o erro epistemoldgico do "bancarismo".
O necessdrio € que, subordinado, embora a pratica "bancéria”, o educando mantenha vivo em
si 0 gosto da rebeldia que, agucando sua curiosidade e estimulando sua capacidade de
arriscar-se, de aventurar-se, de certa forma o "imuniza" contra o poder apassivador do
"bancarismo". Neste caso, é a forca criadora do aprender de que fazem parte a comparagao,
a repeticdo, a constatacdio, a divida rebelde, a curiosidade ndo facilmente satisfeita, que
supera os efeitos negativos do falso ensinar. Essa ¢ uma das significativas vantagens dos
seres humanos - a de se terem tornado capazes de ir mais além de seus condicionantes. Isto
ndo significa, porém, que nos seja indiferente ser um educador "bancério” ou um educador
"problematizador”. (FREIRE, 2002,p. 13-14)

Por outro lado, a concepcdo de ensino historico-cultural traz arraigada vdrias
determinantes que também traz consigo a indagacdo, de como os professores tem possibilitado a
emersdo do desejo no aluno no processo ensino aprendizagem? Serd apresentado alguns aportes
tedricos necessarios para refletir e entender como o desejo manifesta nesta concepc¢ao de ensino.

A partir do paradigma histérico-cultural a obra de Vygotsky, segundo Freitas (2020, p.4):
“(...)representa seu fundamento primordial. Vygotsky explica a génese e o desenvolvimento da atividade
psicoldgica humana como um processo social e historicamente constituido nas relagdes sociais, sendo mediado
pela cultura(...)”. Conforme aborda Freitas (2020, p.2): “(...)o paradigma historico-cultural representa uma
contribuicdo que favorece a constru¢cdo de uma escola com cariter desenvolvente, sustentando um projeto
escolar democratica.” A autora ainda explica que:

“(...) Pela educag@o escolar, o ser humano se apropria das capacidades contidas na cultura,
adquire e reproduz para si essas capacidades, de forma ativa e criadora. Desse modo, o
ensino-aprendizagem escolar € um processo fundamental na constituicio da personalidade
humana. Na concepg¢do histdrico-cultural, a cultura escolar € plena de tipos, formas, padrdes,
de conhecimentos, de relacdes, de valores, de modos de ser e de agir que envolvem as
dimensdes cientifica, ética, politica, afetiva dos alunos, afetando o aluno como sujeito de
atividade social. (FREITAS, 2020, p.6)

Para que os alunos desenvolvam estas relagdes e possa intervir na sua realidade, o professor deve
possibilitar o despertar do desejo no processo ensino aprendizagem a partir do ensino que propicie aos alunos
vivéncias desafiadoras e ainda (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 316) Davydov defendeu um ensino:

(...) mais compativel com o mundo contemporineo, ...aquele compromissado com a
transformacdo pessoal e social do aluno, que o ajude a desenvolver a andlise dos objetos de
estudo por uma forma de pensamento abstrata, generalizada, dialética.

Ao aprofundar a reflexao sobre a concepg¢ao histérico Cultural serd necessario abordar alguns eixos
para o entendimento sobre o desejo vinculado ao processo ensino aprendizagem. A €nfase serd na mediacao
do professor, na Teoria do ensino desenvolvimental de Davydov com o foco na atividade de estudo e no
pensamento tedrico.

...A Teoria do ensino desenvolvimental tem em seu centro a educac¢do, 0 ensino e a
aprendizagens escolares, ressaltando o valor da cultura, buscando introduzir na organizagao
do ensino a compreensdo materialista dialética do desenvolvimento humano. LIBANEO:
FREITAS, 2013, p.329)

No processo ensino aprendizagem é fundamental que ocorra a mediacdo do professor, e para sua
compreensdo € imprescindivel que:

. a relacdo mediada do sujeito com o mundo produz conhecimento e as atividades
propiciadas pelo professor sdo importantes para o desenvolvimento humano, sdo como
“processos psicologicamente caracterizados por aquilo em que o processo, como um todo,
parte de uma necessidade (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula
0 sujeito a executar esta atividade, isto é, o seu motivo”’(LEONTIEV, 2001, p. 68).

Libaneo (2004, p 12-13) ainda apresenta que:

Conforme Leontiev (1992), a atividade surge de necessidades, que impulsionam motivos
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orientados para um objeto. O ciclo que vai de necessidades a objetos se consuma quando a
necessidade € satisfeita, sendo que o objeto da necessidade ou motivo € tanto material quanto
ideal. Para que estes objetivos sejam atingidos, sdo requeridas agdes. O objetivo precisa
sempre estar de acordo com o motivo geral da atividade, mas sdo as condi¢gdes concretas da
atividade que determinardo as operagdes vinculadas a cada agdo. Leontiev define como
atividade:[...] aqueles processos que, realizando as relacdes do homem com o mundo,
satisfazem uma necessidade especial correspondente a ele. [...] Por atividade, designamos os
processos psicologicamente caracterizados por aquilo que o processo, como um todo, se
dirige (i.e., objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar essa
atividade, isto é, o motivo. (p. 68)

Segundo Libaneo (2004, p.13) Davydov aborda o desejo como niicleo bdsico de uma

necessidade:

Acredito que o desejo deve ser considerado como um elemento da estrutura da atividade. [...]
Necessidades e de- sejos compdem a base sobre a qual as emocdes funcionam. [...] O termo
desejo reproduz a verdadeira essé€ncia da ques- tdo: as emocdes sdo insepardveis de uma
necessidade. [...] Em seus trabalhos, Leontiev afirma que as ag¢des sdo conectadas as
necessidades e motivos. Discordo desta tese. A¢des, como formagdes integrais, podem ser
conectadas somente com necessidades baseadas em desejos —e as acdes ajudam na realizagido
de certas tarefas a partir dos motivos. [...] E esta a estrutura da atividade que tentei apresentar-
lhes. [...] Os elementos sdo os seguintes: desejos, necessidades, emocdes, tarefas, agdes,
motivos para as agdes, meios usados para as agdes, planos (perceptual, mnemonico,
pensamento, criativo) — todos se referindo a cognicao e, também, & vontade. (DAVYDOV.
1999 p. 41)

Neste ambito emerge o desejo no processo educativo, pois a escola deve cumprir o papel de
propiciar aos alunos vivéncias que possibilite a aprendizagem. Ela € um espago mediador por exceléncia, mas
s6 se concretiza quando de fato os alunos internalizam os conhecimentos e conceitos cientificos efetivamente
compartilhados por meio do processo de mediacgao.

(...)Mais precisamente, serd fundamental entender que o conhecimento supde o
desenvolvimento do pensamento e que desenvolver o pensamento supde metodologia e
procedimentos sistematicos do pensar. Nesse caso, a caracteristica mais destacada do
trabalho do professor é a mediagdo docente pela qual ele se pde entre o aluno e o
conhecimento para possibilitar as condi¢cdes e os meios de aprendizagem, ou seja, as
mediacdes cognitivas. O suporte tedrico de partida é o principio vygotskiano de que a
aprendizagem ¢é uma articulagdo de processos externos e internos, visando a internalizagio
de signos culturais pelo individuo, o que gera uma qualidade auto-reguladora as agdes e ao
comportamento dos individuos. Esta formulacdo real¢a a atividade sécio-histérica e coletiva
dos individuos na formacgao das fungdes mentais superiores, portanto o cardter de mediagcao
cultural do processo do conhecimento e, a0 mesmo tempo, a atividade individual de
aprendizagem pela qual o individuo se apropria da experiéncia sociocultural como ser

ativo.”(LIBANEO 2004,p.6)

Na mediac¢do o professor deve considerar no processo ensino aprendizagem oportunizar
aos atores envolvidos vivenciarem diferentes contextos democréticos e emancipatérios, com o
objetivo de formarem sujeitos criativos e criticos capazes de atuarem na sociedade de forma

transformadora.

A mediacdo cultural, no entanto, ndo ocorre como simples incorporacdo de uma cultura
externa ao aluno. Trata-se de um processo complexo em que o individuo transforma seus
conhecimentos e significados, d4 origem a outros, e vai se constituindo como certo tipo de
sujeito para a sociedade, conforme as demandas sociais que a escola busca atender e as
finalidades educativas que busca cumprir. Assim, contraditoriamente, a escola torna-se
sujeita a demandas de formacao humana para um tipo de desenvolvimento dos alunos focado
em competéncias para a adaptacdo ao trabalho na sociedade capitalista neoliberal; a0 mesmo
tempo e de maneira contraposta, demanda-se da escola como de um tipo de educagdo para
desenvolvimento humano amplo dos alunos, pela formacdo de capacidades criadoras e
criticas tendo em vista a producdo da vida social em bases democriticas e
emancipatérias.(FREITAS, 2020 p.6)

O professor ao viabilizar aos alunos a apropriagdo e a objetivacdo desses conhecimentos
e conceitos cientificos, fundamentais para o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores,
possibilita a promog¢do do desejo no processo ensino aprendizagem na sala de aula ou em qualquer
outro ambiente escolar. Assim conota a reflexao:

O que estd em questdo € como o ensino pode impulsionar o desenvolvimento das
competéncias cognitivas mediante a formacdo de conceitos e desenvolvimento do

Rev. Cient. Novas Configur. Dialog. Plur., Luziénia, v. 4, n 4., p. 26-34, 2023 ISSN 2675-4177 (Eletrénico) Qualis C (2017-2020)



DESEJO: uma reflexao para o processo ensino aprendizagem

pensamento tedrico, e por quais meios os alunos podem melhorar e potencializar sua
aprendizagem. Em outras palavras, trata-se de saber o que e como fazer para estimular as
capacidades investigadorgs dos alunos, ajudando-os a desenvolver competéncias e
habilidades mentais. (LIBANEO, 2004, p.6)

O professor se torna neste processo a pec¢a principal. Por isso deve estar motivado ao planejar
suas aulas, organizar os espagos de aprendizagens, 0s recursos materiais, promover a paixao e a escuta, na sala
de aula, despertar a curiosidade, criatividade nos alunos. O aluno por sua vez quando estd motivado, se sentem
confiantes e competentes, capazes de superar os desafios e aprender, e seus comportamentos sdo modificados
positivamente em busca de mais conhecimentos.

O papel do professor, entdo € o de planejar, selecionar e organizar os contetidos, programar
tarefas, criar condi¢des de estudo dentro da classe, incentivar os alunos, ou seja, o professor
dirige as atividades de aprendizagem dos alunos a fim de que estes se tornem sujeitos ativos
da prépria aprendizagem. (LIBANEO, 2002, p. 6)

Segundo Freitas (2020, p.7) uma condi¢do essencial para que isso aconteca “¢ a definicao
dessas finalidades para a escola e o recurso a métodos de ensino potencialmente capazes de contribuir
para a apropriacdo critica dos conhecimentos. ” A apropriagdo destes conhecimentos sao
fundamentais e situam os estudantes como sujeitos plenos da sua atividade.

Para que os estudantes se tornem sujeitos plenos de sua atividade “...Davydov atribuiu o
grande papel do ensino no desenvolvimento do aluno, por meio da estruturacdo de sua atividade de
estudo e com o foco no conhecimento tedrico e nas generalizagdes te(')ricas...”(LIBANEO; FREITAS,
2013, p.329).

Neste ambito segundo (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 342) aprendizagem escolar tem
como centro a atividade de estudo que possibilita “(...)Jum processo de mudanga interna, de
reorganizacdao mental (novas capacidades, novos métodos de acdo com conceitos cientificos), para o
que ¢ indispensavel a tarefa de aprendizagem na qual o aluno se envolve pessoalmente. ” E ainda:
“Assim, a atividade de estudo ¢ expressa a relacdo ativa e criadora do aluno com o objeto de estudo
e o transforma-lo (ao fazer as relagdes entre o externo e o interno no conteudo) e, desse modo, formar
o conhecimento tedrico. (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 341)

Para (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 342). “(...)A verdadeira aprendizagem escolar deve
ser expressa pela atividade de estudo do aluno sob a orientagdo do professor...” E que: “Durante a
realizagdo da tarefa, a necessidade impulsiona o motivo do aluno e assim cria-se um motivo para
aprender” (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 343). Para estes autores, Davydov também formula as

condi¢des adequadas para a organizacdo do processo de ensino aprendizagem:
A primeira € a orientagdo das necessidades e motivos dos alunos para a apropriagdo das
riquezas culturais da espécie humana; a segunda é a formulag@o de tarefas de estudo cuja
solucdo exija dos alunos a realizagdo d experimentos com o objeto a ser apropriado; a terceira
€ que estas tarefas requeiram dos alunos a andlise das condi¢des dos conceitos especificos do

conhecimento tedrico e se apropriem das agdes ou modos generalizados correspondentes.
(DAVYDOV, 1999b).

Neste sentido surge a tarefa apresentada pelo professor que requer do aluno a analise,
abstracdo e generalizagdo do objeto. E esta tarefa se estrutura por agdes que possibilitam aos alunos
assimilarem seu contetido. Para Libaneo; Freitas (2013, p. 343):

... Na estrutura da atividade de aprendizagem, a necessidade (necessidade de aprender)
constitui o estimulo para que o aluno assimile os objetos de conhecimento. Por sua vez, os
motivos estimulam o aluno a assimilar os procedimentos (os modos) de acdo mental com os
objetos de conhecimento (contidos nas acdes de estudo orientadas a resolucao da tarefa).
Assim segundo (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 344):

...0 ensino desenvolvimental significa utilizar meios de organiza¢do do ensino que levem os
alunos a formarem, ativamente, novo nivel de desenvolvimento de suas capacidades
intelectuais e ndo simplesmente a adaptarem-se ao nivel de desenvolvimento presente, ja
formado.

Percebe-se que o professor como mediador deve possibilitar aos alunos no processo ensino
aprendizagem e focar na atividade de estudo centrado na formagao do conceito tedrico para atuarem
no meio social.

...0 professor organiza o ensino apresentando os objetos aos alunos de forma mediada, dentro
de um problema desafiador que requer uma solug¢do fundamentada. ... impulsione o aluno a
trilhar o caminho de pensamento semelhante ...investigacdo cientifica, considerando
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dialeticamente as nuances e contradi¢cdes que incidem sobre o objeto, sua origem, suas
manifestacdes em dada realidade em que se insere o problema. (...) Para isso, além de
apresentar problemas que exijam dos alunos um pensamento tedrico dialético, é necessario
considerar suas préticas socioculturais... (FREITAS, 2020,p.12)

A atividade de estudo integrada ao desejo se torna constituinte psicolégico fundamental, a
necessidade de aprender e de se desenvolver, por isso necessita de um ambiente escolar em que o
professor desenvolva nas aulas atividades que favoreca ao aluno um principio criativo e
transformador, ou seja a constru¢do do pensamento tedrico.

Davidov (1986, p. 158) aborda que:
No processo da aprendizagem, [...] reproduzem ndo somente o conhecimento e habilidades
correspondentes aos fundamentos daquelas formas de consciéncia social, mas também as
capacidades construidas historicamente, que estdo na base da consciéncia e do pensamento
tedricos: reflexdo, andlise e experimento mental. O conteido da atividade de estudo, em
outras palavras, é o conhecimento teérico (como se afirmou anteriormente, este termo €
utilizado para significar uma combinag@o unificada da abstra¢do substantiva, generalizagio
e conceitos tedricos).

No que concerne o processo ensino aprendizagem € importante que o desejo seja algo
tanto para os professores, quanto para os alunos. Por isso na organizacdo do ensino, o professor
precisa identificar o que € significativo para o aluno e o que estd relacionado ao desejo de aprender.
Uma sala de aula deve se transformar no ambiente investigativo e criador, deve promover modos
especificos de pensar e se expressar, a construcao do pensamento tedrico.

Ao internalizar os conhecimentos e vivenciar as praticas educativas os alunos necessitam
ser desafiados e motivados a vivenciar acdes investigativas relacionadas a um objeto de estudo.
Conota entdo as questdes afetivas que vinculam os estudantes a atividade de estudo. Os professores
devem ficar atentos sobre as formas de organizacdo do pensamento € como os alunos se expressam e
conduzem os trabalhos propostos. E necessario que sejam incentivados e orientados a formularem o
conceito tedrico. Os alunos devem serem capazes de pensar teoricamente. Davydov (1986, p. 165)
assim esclarece esta questao:

A atividade de estudo [...] se estrutura, em nossa opinido, em correspondéncia com o
procedimento de exposicdo dos conhecimentos cientificos, com o procedimento de ascensio
do abstrato ao concreto. O pensamento dos alunos, no processo da atividade de estudo, de
certa forma, se assemelha ao raciocinio dos cientistas, que expdem os resultados de suas
investigagcdes por meio das abstragdes, generalizacdes, e conceitos tedricos substantivas, que
exercem um papel no processo de ascensdo do abstrato ao concreto.

Os desafios devem partir de situagdes problemas e de problematicas locais, o professor
deve planejar de forma detalhada com objetivo de propiciar aos alunos vivéncias com atividades que
sejam exploradas, investigadas, e oportunize a construcao do processo de relacdo dialética com a
imaginacdo e a criacdo. Assim os alunos sdo desafiados a utilizarem o conceito como base tedrica, a
investigacdo, organizagdo e elaboracido do pensamento tedrico ou conhecimento cientifico.

Davydov(1988b) descreveu as agdes a serem realizadas pelo aluno ao estudar um objeto. A
primeira acdo € a transformacdo dos dados da tarefa e identifica¢do da relagdo universal com
o objeto estudado... A segunda acdo de estudo é a modelacdo desta relacdo universal
descoberta... criacdo de um modelo representativo da relacdo universal, de suas conexdes
internas...um produto de andlise mental e pode ser criado em forma grafica, literal ou
objetivada. A terceira a¢do de estudo, os alunos devem transformar o modelo... em forma
abstrata... a transformacdo e reconstru¢do do modelo permitem os alunos a estudar as
propriedades da relacdo universal em seu aspecto concreto € ndo apenas abstrato. A quarta
acdo € arealizacdo das tarefas particulares que podem ser resolvidas pelo procedimento geral
descoberto pelos alunos... o conceito tedrico(abstrato). A quinta a¢do refere-se ao controle
(ou monitoramento) da realiza¢do de todas acdes anteriores. (LIBANEO; FREITAS,2013,
p.343)

Os alunos ao se apropriarem das vivéncias historico- culturais j4 situadas como cultura
cientifica, transformadas como atividade pessoal de cada um, emerge a funcdo do protagonismo no
exercicio da autonomia criativa, mediada pelos fundamentos tedricos.

Davydov concretiza esta tese na teoria do ensino desenvolvimental, indicando a forma de
estruturacdo da atividade de estudo dos alunos por um caminho que os leva a formarem o

pensamento tedrico a partir da reproducdo do caminho investigativo do cientista e da
obtencdo de conclusdes cientificas acerca desse objeto (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 338).
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Outro fator relevante € a andlise do curriculo, é preciso observar, refletir sobre o que precisa ser
reformulado: os pontos positivos e negativos, os contextualizados ou descontextualizados. O curriculo
também faz parte deste processo de propiciar desejos, aprendizagens prazerosas e com grandes significados.
E assim contribuir para uma possivel construcdo de um processo ensino aprendizagem com eficicia, com
alunos criativos e proativos na sociedade, capazes de transformar o lugar onde vivem em um ambiente melhor.
Mas este ambito requer maior pesquisa e poderd emergir em outro momento de reflexao.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teceu varias reflexdes acerca da importancia da emersao do desejo no processo ensino
aprendizagem. Para sua compreensdo os aportes tedricos apresentados possibilitaram analisar as concepgdes
de ensino liberal tradicional e a histérico — cultural com &nfase na Teoria do Ensino Desenvolvimental com os
eixos, mediagcdo, pensamento tedrico e atividade de estudo. Integrado a este circuito, emerge o desejo de
ensinar e aprender.

Na escola h4 diferentes modelos de educar, porém € imprescindivel que em qualquer delas haja a
emersdo do desejo no processo ensino aprendizagem. A concepg¢do de ensino liberal tradicional traz
impregnada o fazer pedagdgico ancorado na educag@o bancaria que tanto foi criticado por Paulo Freire e tantos
outros tedricos educacionais contemporaneos. Haja visto que a educagdo no Brasil ainda continua pautada
nesta drdua acdo educativa.

Na concepcdo histérico — cultural, fundamentada em Vygotsky, Leontiev e Davidov com o foco
na Teoria do Ensino Desenvolvimental e nos conceito de mediagcdo, do pensamento tedrico e da atividade de
estudo abrangem intimeras possibilidades de emergir o desejo no processo ensino aprendizagem.

Neste contexto, na pratica pedagdgica o professor articula, em um mesmo circuito, o criar, o
recriar infinitas possibilidades de aprendizagens. Os professores olham atentamente os alunos e valorizam todo
processo e ndo sé no resultado final. Propiciam atividades de estudo e intervém quando necessdrio, além de
estimular a constru¢cdo do conhecimento, considera a cultura do aluno, contextualize os conteidos de forma
significativa, e ainda propicia um ambiente desafiador, O importante nesta concepcdo é que os alunos
desenvolvam a partir da atividade de estudo, interage com si mesmo, com o outro € com o mundo. A partir da
mediacdo o professor possibilita ao aluno a construcao do pensamento tedrico e consequentemente desperta o
desejo neste processo.

E possivel perceber a tamanha responsabilidade da escola, dos professores e dos alunos. Fica
evidente que o ambiente escolar precisa ser motivador, que o desejo seja palpdvel e desenvolvido a partir de
experiéncias desafiadoras.

Os educadores precisam refletir sobre a concepcao de ensino liberal tradicional e perceberem que
a concepcao histdrica — cultural, demonstrou ser mais propicia para despertar o desejo no processo ensino
aprendizagem, pois o aluno se torna o sujeito ativo neste processo.

Desse modo, o despertar do desejo no processo ensino aprendizagem € uma op¢ao que 0s
professores devem fazer, tendo em vista que € um dos possiveis caminhos a trilharem em busca de
amenizar os desafios no cotidiano da sala de aula. O que € essencial € que os professores reconhegcam
que a mola propulsora para a aprendizagem € o desejo. E que é de suma importancia desperta-lo, pois
sO assim possibilitard a formacdo do sujeito pleno, capaz de intervir no ambiente que vive e
transformd-lo em um espaco melhor, ou seja, educar para a vida.
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